23.01.2015 Katowice
Dr hab. Barbara Kita
Instytut Nauk o Kulturze i
Studidw Interdyscyplinarnych
Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach

Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Joanny Zablockiej-Skorek
zatytutowane] Aksjologiczne aspekty edukacji audiowizualnej w kontekscie dominujgcych
praktyk odbiorczych uczniow polskich szkol gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych

napisanej pod kierunkiem prof. zw. dr. hab. Tadeusza Lubelskiego

Obszar rozwazan, ktéremu swa prace poswiecila magister Joanna Zablocka-Skorek,
jest od pewnego czasu coraz bardziej] badany przez uniwersyteckie i akademickie
srodowiska, od medioznawcow przez filmoznawcow po pedagogéw, zreszty zdala z tego
spraw¢ Autorka, niejednokrotnie przywotujac teksty, wnioski oraz autorytety Henryka Depty,
Bogustawa Skowronka, Kazimierza Deneka czy Katarzyny Olbrycht i innych. Niemniegj
jednak zna¢ w tej rozprawie wlasne przekonanie Autorki o koniecznosei podjecia tychze
dociekan z perspektywy praktyka oraz filmoznawcy, ktorych kompetencji Autorka z
sukcesem dowodzita w calej obszernej — nadmieni¢ — rozprawie, liczacej bez mata 250 stron
samego tekstu (nie wliczajac w to bibliografii, filmografii oraz ankiet). Dla mnie najbardziej
wartosciowa jest wlasnie umiejetnos$¢ polaczenia zainteresowan i niematych kompetencji
filmoznawczych (wszak po studiach filmoznawczych jest Doktorantka) ze sporym
doswiadezeniem wynikajacym z misji edukacyjnej, ktorg wraz z grupg wspétpracownikow
podejmuje od lat. Misji, ktéra — nalezy dodac¢ — zostala doceniona przez Panstwowy Instytut
Sztuki Filmowej, ktory nagrodzil projekt. W moim odczuciu jednak, nie na nagrode mgr
Zablocka-Skorek liczyla podejmujgc sie wyzwania edukacji miodziezy oraz nauczycieli, lecz
na ugruntowanie prze$wiadczenia, iz film (bo o nim przede wszystkim mowa) moze i
powinien by¢ narzgdziem edukacji o sztuce filmowej, kinie, wartosciach, $wiecie oraz winien
wyrabia¢ estetyczne nawyki mtodych ludzi. Te zadania przyswiecaja Jej w przedstawionej
dysertacji, jak réwniez w pracy zawodowej. ktora odgrywa tu niebagatelng role. tworzac
istotny punkt wyjscia tychze rozwazan, a jednoczesnie rodzaj projektu na przyszlosé dla
szkol, ze wskazaniem na rolg filmowego narzedzia jako istotnego w ksztattowaniu wyobrazni

miodziezy oraz jej wychowaniu.



Celowo podkreslam w ocenie zaprezentowanej pracy role filmu, bo istotnie — wbrew
temu, co zostalo zasygnalizowane w tytule — to film wystgpuje tutaj jako zasadnicze narzedzie
edukacji medialnej. Autorka zdaje sobie sprawe z tego ,,przesuniecia”, piszgc juz we Wsigpie:
»W tytule pracy pojawia si¢ sfowo «audiowizualna», mimo iz w gtdéwnej mierze bede odnosi¢
si¢ do edukacji wykorzystujacej film jako narzedzie wychowawcze. Wspolczesny film jest
najbardziej pojemnym, intertekstualnym i intermedialnym przekazem kulturowym™ (s. 8).
Dobrze, ze Autorka ma swiadomos¢ tej zmiany, jednak tym bardziej nie rozumiem, w jakim
celu czyni audiowizualnos¢ zasadnicza dla swych rozwazan, podkreslajac to w tytule, ktéry
moéglby by¢ znacznie bardziej precyzyjny, z korzyscig przeciez dla jasnosci pracy. Nalezy to
wzia¢ pod uwage zwlaszcza w kontekscie przyszlej publikaciji tej dysertacji, ktora ze wzgledu
na walor poznawczy, edukacyjno-instruktazowy powinna trafic do rgk czytelnikow,
zwlaszeza edukatorow medialnych oraz nauczycieli. W istocie jest to — w skrocie rzecz
ujmujac — praca o roli filmu w procesie wychowaweczym mtodziezy, co czasem takze umyka
z pola widzenia zar6wno Autorki oraz, w rezultacie, czytelnika. Jest to pewnie wynikiem Jej
checi zaprezentowania bardzo wszechstronnego kontekstu podjetych badan, koniecznosci ich
uzasadnienia szerokim podejsciem, poczawszy od charakterystyki uczestnictwa w kulturze
wspolczesnej mlodziezy, przez bardzo obszernie wprowadzone komentarze do ,,podstaw
programowych™ na réznym etapie ksztalcenia, az po prezentacje autorskiego programu
edukacji.

Praca zostala rozpisana na pi¢¢ zasadniczych rozdziatdw, Zakornczenie, bibliografie
oraz filmografi¢ oraz aneksy pod postacia przykladowych ankiet, poprzedzona Wsigpem,
ktory stanowi rodzaj autorskiej eksplikacji celu podjetego zadania oraz krotko omawia
zawartos¢ kolejnych rozdziatow. Kosztem tego résumé warto byloby wlasnie w tym miejscu
juz wprowadzi¢ kategori¢ aksjologii, wyjasni¢ sposéb jej rozumienia, nadajac jej
pragmatyczny (bo taki w gruncie rzeczy osiggnie w rozwazaniach) charakter. Jest to nazbyt
odroczona w pracy kwestia, tym bardziej, ze aksjologia pojawia sie jako absolutnie pierwsza
w samym tytule 1 az prosi sig, by dokona¢ choc¢by wstepnego jej rozpoznania. zdefiniowania
poje¢, kategorii, zakresow. w obrebie ktérych porusza sie w pracy Autorka. Tego typu
refleksja pojawia si¢ dopiero w III rozdziale pracy (Pustka moralna. Ponowoczesnosé a
system aksjonormatywny miodziezy szkolnej), w ktérym zostaja scharakteryzowane wartosci,
ktorym holduje wspolczesna mlodziez. Zdaj¢ sobie jednak sprawe z tego, jak trudno jest
dokona¢ jednoznacznie trafnego wyboru co do tego, jakg problematyke wprowadzi¢ jako
inicjujgcg kontakt z Czytelnikiem, zwlaszcza jesli — tak jak ma to miejsce w przypadku tej

rozprawy — praca ma charakter interdyscyplinarny (co jest jej niewatpliwg zaleta) i integruje



wiedze z dos¢ odmiennych dziedzin humanistyki. Weczesniej jednak bardzo kompetentnie
magister Zablocka-Skorek kresli charakterystyke ..cyfrowego ucznia”, ktory w stusznym
odczuciu niemal catkowicie rozmija sie w swych przyzwyczajeniach oraz rodzajach praktyk
medialnych z zakrojona na analogowos¢ edukacja szkolna. Ta teza jest wlasciwie zasadnicza
dla refleksji podjetej w rozprawie, bo tez ciagle rozmijanie si¢ oczekiwan uczniow co do
sposobu prowadzenia lekcji oraz wykorzystania narzedzi medialnych w  procesie
wychowawczo-dydaktycznym z przyzwyczajeniami nauczycieli, najczesciej tkwigcych w
klasycznej formule edukacyjnej jest dla spdjnosci i logiki narracji przewijajgcym sig
lejtmotywem pracy. Z tego zderzenia wynikaja takze konsekwencje, o ktorych Autorka pisze
w calej pracy, czesto dokonujac trafnych obserwacji: ,,Tym, co doprowadza do kryzysu
edukacje medialna w polskich szkotach jest kompletny brak zrozumienia dla wspolczesnych
tekstow kultury audiowizualnej” (s. 76).

Dalej pojawiaja si¢ spostrzezenia co do malej kompetencji nauczycicli w zakresie
filmu, czy tez szerzej .cyfrowej przestrzeni” (s. 91). W celu scharakteryzowania
powszechnych zachowan wobec mediow stacjonarnych i mobilnych, mgr Zablocka-Skorek
powoluje sie na przeprowadzone w ramach swego projektu w szkotach ankiety dotyczace
uzywania telewizji, Internetu, telefonu komérkowego, ogladania filmow w kinie. Z tego
zestawienia wynika przede wszystkim to, ile czasu uczen poswigca na interakcje (to
najczesciej) z ulubionym medium, jak rowniez to, ze jest nim Internet jako rodzaj
multimedium, ktore integruje dotychczasowe formy medialnosci, komunikacji w jednym
(cho¢ takiej prostej konstatacji tu zabraklo). Niestety, pomimo wykonania bardzo szerokich
badan (pod postacia ankiet oraz powolywania sig¢ na aktualne badania innych naukowcow, np.
Bogustawa Skowronka w zakresie recepcji filmow) oraz  wzigeia pod uwage istotnych
kryteriéw: czasu, gatunku filmowego lub telewizyjnego, kontekstu odbiorczego, brak w
efekcie rodzaju interpretacji tychze praktyk, Autorka czesto poprzestaje na wskazaniu
pewnych faktéw, doswiadezen, okolicznosci, ktore towarzysza mlodym ludziom w kontakcie
w mediami. A niezaspokojony pozostaje apetyt na bardziej konkluzywna forme po
wykonaniu obszernego rekonesansu roznych pol ,,obecnosci” medidw w zyciu mlodziezy.

W catej omawianej pracy Autorka stosuje rodzaj retardacji, dos¢ czesto zawieszajagc
jakis watek, by zamanifestowaé¢ che¢ powrotu do tej tematyki w dalszej czesci pracy.
Rozumiem te¢ strategie, ma ona z pewnoscia na celu stworzenie rodzaju suspensu, ktory w
pelni pozwala wybrzmie¢ istotnym przemys$leniom na koncu rozwazan w rozdziale V,
prezentujacym program KinoSzkola, a tresci go poprzedzajace sa koniecznym

wprowadzeniem w kontekst pedagogiczny, aksjologiczny oraz medialny, bardzo efektownym



oraz calkiem usankcjonowanym. Dodaé nalezy, iz nie ma w pracy zadnej tresci, ktora bylaby
zbedna z punktu widzenia dokonanych rozpoznan oraz zaproponowanej przez Autorke
marszruty. 7 pelng odpowiedzialnoscia za zrozumienie tekstu Doktorantka za kazdym razem
wskazuje odpowiednie miejsca (rozdz. I, rozdz. III), ktére nalezy mie¢ w pamigci, by
wyjasni¢ w pelni dzialanie tegoz autorskiego projektu, powtarzajgc wnioski dotyczace
relatywizmu moralnego mlodziezy” oraz w ponowoczesny sposob rozumianej idei wolnosci.
Tak tez mozna, bo jest to rowniez sposdb na zawlaszczenie uwaga czytelnika. O ile jest na
tyle zainteresowany, by wroci¢ do wskazanych miejsc, nie bedac zmegczonym  typem
zaproponowanej dramaturgii pracy, opartej na powtarzajacym si¢ odraczaniu pewnych
istotnych kwestii na pozniej (co ma miejsce wielokrotnie: s. 15, s. 25, s. 34, 5. 37, 43, 63, 65,
68, 89, 140, itd.). Ten typ narracji odbija sie na sposobie wysnuwania wnioskow czgsciowych
wystepujacych po kazdym gltéwnym rozdziale. Konkluzje niejednokrotnie przyjmujg
szczatkowa, malo satysfakcjonujgca formeg, poniewaz istnieje rodzaj przyzwolenia na
rozwiniecie ich na kolejnym etapie, kiedy wraca si¢ do sygnalizowane] wczesniej
problematyki. Mgr Zablocka-Skorek jako rodzaj podsumowania pisze na przyklad tak:
,Dodaé nalezy, ze [dzieci] uczone sg nie tylko (a by¢ moze w duzo mniejszym stopniu) w
rodzinie — ta traci wspolczesnie swg dominujaca funkcje socjalizujaeg 1 wychowawcezg, na
rzecz mediow” (s. 118). Czasem zdarza si¢ takze poshuzy¢ mgr Zablockiej-Skorek cytatem
jako konkluzja wlasnych badan: ,,podsumowujac postuzg si¢ wypowiedzig...”, nie ma w tym
nic nagannego. lecz w moim odczuciu obniza range wilasnych przemyslen Autorki,
przerzucajac nie tylko odpowiedzialnos¢, ale i zastuge w konstruowaniu calosci wypowiedzi
na kogo$ innego. Sg to drobne uwagi, ktore w niczym nie umniejszaja rangi pracy oraz
kompetencji mgr Zablockiej-Skorek, ktora w calej dysertacji niejednokrotnie dowiodta swej
niesamowitej wrecz wrazliwosci na sprawy mlodziezy, znajomosci jej postaw oraz psychiki,
popartych doskonalym opanowaniem rozmaitych kontekstow, ktore postuzyly lJej za
podstawe do przedstawienia swych wartosciowych dokonan na polu edukacji filmowej.
Sadze, ze Autorka pokazala ,pazur” krytyczno-analityczny, prezentujgc podstawy
programowe obowigzujace w szkole na roznych etapach ksztalcenia. dowodzac, ze mozna i
nalezy wlgczy¢ edukacje do medidw, przez media oraz medidw w obszar dziatan szkolnych.
Autorka stusznie ubolewa nad niedostatkiem wiedzy (zaréwno praktycznej, jak i teoretycznej)
nauczycieli, ktorzy sami czujac sie niepewnie na gruncie medidéw cyfrowych, unikajg ich jak
ognia, ograniczajgc ich uzycie do pewnych standardow sprzed kilkudziesigciu lat, kiedy
obowigzkowo ogladato sie w szkole adaptacje lektur szkolnych, czasem nienajlepszej jakosci.

Magister Zablocka-Skorek w swej rozprawie nie tylko postuluje zmiany 1 na wlasnym



przykladzie dowodzi ich stusznosei, lecz podejmuje si¢ bardzo trudnego z punktu widzenia
metodologii pracy potaczenia w jednym — dodajmy uporzadkowanym i spojnym — dyskursie
wielosei debat spod znaku medioznawstwa, filmoznawstwa, pedagogiki, psychologii,
socjologii (jesli idzie o analizowane ankiety).

W rozdziale 11 pt. Alfabetyzacja medialna w analogowej szkole Autorka wskazuje
bezposrednio, w obrebie jakich przedmiotow oraz zatozonych efektow ksztalcenia miodziezy
podstawa programowa daje mozliwo$¢ wykorzystania mediow w celach dydaktycznych. I
tutaj na pierwszy plan wysuwa sie film jako narzedzie edukacji wykorzystywane w nauczaniu
jezyka polskiego, jezykéw obcych, wiedzy o spoleczenstwie, edukacji artystycznej, etyce,
historii itd. Shusznie duzo uwagi poswigca Autorka potencjalowi, jaki stwarza tzw. godzina
wychowawcza w szkole, ktéra niestety bardzo czgsto bywa rodzajem ,.wolnej lekcji”, 1 nawet
jesli prezentuje sie jaki$ material audiowizualny, pozostaje on bez komentarza, nie inicjujac
dyskusji. A to wlasnie powinna by¢ przestrzen moralnego ksztattowania jednostek, ktore w
wieku kilkunastu lat sprawiaja wrazenie zagubionych w $wiecie, mimo jego otwartosci i
pozornej znajomosci. Nie po raz pierwszy z korzyscig dla calego wywodu Doktorantka
znacznie wychodzi poza zakres zapowiedziany w tytule i prezentuje propozycje
wartosciowych filmow dla uczniéw szkol podstawowych. W tabelach wraz z tytutami filmow
zestawia wartosci, ktore one prezentujg oraz kompetencje, ktore nawet najmlodsze dzieci
moga posiasé. Musze przyznaé, iz z duzym zainteresowaniem oraz zaangazowaniem (jako
rodzic) przeczytatam rézne, urozmaicone propozycje tytulow oraz analiz  dziel
audiowizualnych, ktore wychodzgc poza sztampe, moga wiele wnies¢ w postrzeganie Swiata
oraz rozwijanie wyobrazni mlodych ludzi. Autorka wychodzi poza suche zapisy, komentarze
oraz postulaty, wlaczajac w badawczg perspektywe —opinie zarowno uczniow, jak i
nauczycieli co do prezentowanych przez nig propozycji. Przedstawia sylwetki nauczycieli-
pasjonatow, ktorych spotkala w czasie realizacji swego programu, ktdrzy zaswiadezajg swa
aktywnoscia, ze mozna zrobi¢ w szkole znacznie wigeej niz zwyklo si¢ sadzi¢. To nadaje
bardzo wymierny charakter wszelkim przedsiewzigciom, jakie opisuje mgr Zablocka-Skorek,
ale przede wszystkim dynamizuje narracjg, ktora z pewnoscig nie pozostawia obojetnym,
nadajac jej ludzki wymiar.

Probe profesjonalnego warsztatu analityczno-interpretacyjnego. ktory znajdzie swe
wlasciwe rozwiniecie w finale, otrzymalismy juz w III rozdziale zawierajgcym refleksje o
wartosciach istotnych dla miodziezy w ponowoczesnym. cyfrowym, zliberalizowanym
$wiecie. Ataki na potencjalng ,pustke moralng”, ktéra ma charakteryzowa¢ pokolenie

mlodziezy, Autorka trafnie odpiera, wspierajac si¢ na autorytetach (Zbyszko Melosik,



Zygmunt Bauman, Janusz Mariafnski czy Richard Rorty. cho¢ szkoda wielka, ze jest
cytowany za ksiazka Lucyny Stetkiewicz, mimo dostepnosci jego ksigzki w j. polskim, s.
105) oraz wypowiedziach zaczerpnietych z przeprowadzonych przez Autorke ankiet, ktore
stanowig istotny dla podejmowanych refleksji punkt odniesienia. Po omoéwieniu serii cech
charakteryzujacych miodziez w kontekscie systemu moralnego oraz wartosci, jakie sa im
bliskie, zaproponowano analiz¢ szesciu filméw, ktore portretujg nastolatki. Nie sa to
propozycje dziel tatwych, mysle, ze nieczesto przychodza one do glowy nauczycielom w
szkotach, ktérzy sadza, iz moga by¢ zbyt trudne, bulwersujace czy wrecz bezwartosciowe.
Faktycznie, w filmach Galerianki, Swinki, Sala samobdjcow, Bejbi blues czy Obietnica
Autorka dostrzega diagnoz¢ mlodziezy, ktéra nie jest jednoznacznie amoralna, lecz
charakteryzuje ja ,jedynie aksjologiczne zagubienie” (s. 125). Te polskie filmy majg stanowic
rodzaj pomostu zbudowanego pomiedzy mlodziezg szkolna oraz bohaterami filmow, dajac
przyczynek do postawy identyfikacji z postaciami fikcyjnymi, bez proby ich pobieznej oceny.

Doktorantka deklaruje: ,Edukacje aksjologiczng rozumiem jako wprowadzenie
uczniow w $wiat wartosci (problematyke aksjologiczna) metoda partnerskiego dialogu oraz
pomoc mlodym ludziom w konstruowaniu systemu wartosci przy pelnym zrozumieniu i
szacunku dla ich potrzeb” (s. 114). Szkoda, ze to bardzo wazne dla dramaturgii pracy
spostrzezenie pojawia si¢ dopiero w polowie rozprawy, niemniej jednak wyznacza zasadniczg
jakos¢, ktéra powinno si¢ kierowaé¢ podczas prowadzenia zaje¢ z edukacji medialnej w
szkole, ktdrej sama ich autorka si¢ poddaje. W obszernych zestawieniach mgr Zablocka-
Skorek zadaje sobie niemaly trud wskazania odpowiedniosci zapisu w podstawie
programowej z tytulami filméw oraz podpowiada na jakim przedmiocie mozna je realizowac.
Nie bede w tym miejscu przytaczaé tytutéw filmow (bo jest ich kilkadziesiat), jednak z catg
pewnoscig mozna powiedzie¢, ze repertuar ten jest niebanalny, nowoczesny (trafiajacy do
wyobrazni mlodziezy), niezwykle urozmaicony, jesli chodzi o roznorodnosé kulturowg oraz
estetyczne walory wizualnosci, dostosowany do wieku dzieci oraz mlodziezy, ktorym zostaje
zaproponowany. Smiem twierdzi¢, ze wreez otwierajgcy ich umysly i serca na trudng historie,
konflikty pokoleniowe, relacje z rowiesnikami, zagrozenia ze strony wspolczesnego $wiata —
stowem na calg gamg wartosei, w ktore mlody odbiorca kultury powinien by¢ wyposazony po
skonficzeniu szkoly sredniej (jedynie na stronie 179 przy tytule Wymyk umknal opis wartosci,
ktdre film wprowadza). Jasne jest, ze ten sam repertuar powtarza si¢ w wielu ujeciach oraz
miejscach w tabeli, co jedynie podkresla uniwersalny charakter oraz stwarza mozliwosé
zaprezentowania tematyki filméw w wielosci perspektyw aksjologii — jako promowania

odpowiednich wartosci przez film, wartosciowania tresci ptynacych z popkultury oraz



poznawanie wartosci sztuki. Warte docenienia jest takze to. ze proponuje sie repertuar
wychodzacy poza kino zaréwno komercyjne, jak stylu hollywoodzkiego, pokazujac uczniom
»Przy okazji” inne modele kina: autorskiego, niezaleznego, europejskiego, azjatyckiego,
stowem $wiatowego. co stanowi dodatkowg istotna wartos¢ edukacyjna. A Jednoczesnie
Autorka zdaje sobie sprawe z tego, iz ~negowanie kina rozrywkowego i komercyjnego przy
konstruowaniu programéw edukacji filmowej jest bezzasadne i bez watpienia wplynetoby
negatywnie na odbidr repertuaru filmowego proponowanego przez osobe konstruujaca
program’ (s. 208).

Doktorantka podpisuje sie pod filozoficzno-socjologicznym postulatem ..stworzenia
nowej etyki — $wieckiego humanizmu, opartego na ludzkim szacunku i wolnosci jednostki.
Wolnosei konezacej si¢ tam, gdzie zaczyna si¢ krzywda drugiego czlowieka™ (s. 188),
posiadajac jednoczesnie $wiadomosé, ze panujacy liberalny model w polaczeniu z kryzysem
wartosei, skutkuje rozchwianiem moralnym miodziezy. Dlatego tez swoj projekt Znaczgco
tytutuje jako Filmowe drogowskazy, i stara si¢ dotrze¢ ze swa misjg edukacyjng w rozne
zakatki, co bez watpienia sie udaje, biorge pod uwage imponujace statystyki, ktore przytacza:
ilosci ucznidw, ilosci szkol, miast i nauczycieli. To — mozna powiedzie¢ — niemal projekt
calosciowy, poniewaz wskazuje zaréwno na pozytywne wartosci, podsuwa metody
wychowaweze, uczy rozumienia tresci audiowizualnych (zwlaszcza filmowych), ksztaltuje
postawy odbiorcze, uczy interpretacji tekstow kultury.

W ostatnim, V rozdziale pracy mgr  Zablocka-Skorek dzieli sie swymi
doswiadczeniami, i jest to bez watpienia najbardziej autorsko zakrojony fragment rozprawy.
Podsuwa sig tutaj (zwlaszcza nauczycielom) pomysly na filmy, ale takze sposoby mowienia o
ich problematyce, podstawy warsztatu filmowego oraz wskazuje na rodzaj interakcji z
uczniami (np. prelekcja, dyskusja po filmie, ankiety itp.). Podawane sg kryteria, jakimi nalezy
si¢ kierowac przy wyborze filmu (najezesceie] jest to wiek) oraz podkresla fakt. ze ostatecznie
zawsze nauczyciel ma glos decydujacy, jesli chodzi o wybor filmu. Z tego rozdziatu
doskonale wida¢, ze twércy programu majg naprawde ogromne doswiadczenie oraz wiedze,
polegajacy takze na tym, w jaki sposob nalezy budowaé kontakt z miodzieza, co rowniez jest
podkreslane w catosci pracy jako zasadniczy element komunikacji opartej na partnerstwie.
W edukacji aksjologicznej, w toku ktorej wykorzystujemy film jako narzedzie dydaktyczne,
nalezy pamigta¢ o odpowiedniej relacji nauczyciel-uczen, bazujacej na interaktywnym stylu
komunikacji interpersonalnej™ (s. 222) — ten niezwykle trafny cytat Doktorantki stanowi

rodzaj podsumowania podjetych przez nig dzialan oraz refleksji.



Juz tylko gwoli skrupulatnosci recenzenckiej musz¢ wskazac¢ na niewielkie usterki,
ktére pojawiajg sie w pracy, pomimo tego, ze zostala ona zredagowana bez zarzutu, w sposob
niezwykle przejrzysty skomponowana oraz napisana kompetentnie i dojrzale, $wiadczac o
duzym oczytaniu, znajomosci literatury oraz wyczuciu podejmowanego tematu. Dosé czesto
W pracy pojawia si¢ rodzaj zbednego kolokwializmu: ..co wigeej”, na s. 95 miast stowa brak,
jest bark; na s. 100 mamy mala litere w tytule pracy Lévinasa, a wlasciwie brzmi on: Ervka i
Nieskorczony, na s. 220: brak kursywy w zapisie bibliograficznym, przed drukiem nalezaloby
takze jeszcze przejrzeé prace pod katem niewielkiej ilosci literowek oraz ujednolicié narracje
przypisow. Mozna takze pozby¢ sig niezrecznosci w rodzaju: ..taka jest rzeczy wistos¢ — czy
si¢ z nig zgadzamy, czy nie” (s. 8.), »projekt adresowany nauczycielom™ (s. 84). na stronie
119 znajduje si¢ dziwna konstrukcja 3 zdan, rozstrzelonych, chyba bez powodu.

Nie sg to absolutnie wady, ktore w jakikolwiek sposéb moga obnizy¢ warto$é oraz
range podjetych w dysertacji mgr Joanny Zablockiej-Skorek refleksji, ktéra udanie taczy
badania o charakterze interdyscyplinarnym z bardzo autorskim podejsciem, wrgcz osobisty
pasja dziatania, checi wdrozenia dosé — wydawaloby si¢ — idealistycznego projektu, ktory
okazuje si¢ jak najbardziej praktyczny. Wszystkie te bezsprzeczne atuty rozprawy sprawiaja,
iz oceniam prace doktorskg p. Zablockiej-Skorek bardzo wysoko oraz stwierdzam. ze w pelni
spetnia ona warunki stawiane pracom doktorskim, wobec czego wnioskuje do Rady Wydziatu
Zarzadzania i Komunikacji Spolecznej Uniwersytetu Jagielloniskiego o dopuszczenie

Doktorantki do dalszych etapéw w przewodzie doktorskim,

Barbara Kita
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